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1. CARRERA: Profesorado de Educacion Superior en Idioma Inglés
2. ASIGNATURA: Pedagogia

Comisién: 1° afio TN
3. COMPOSICION DEL EQUIPO DOCENTE:

Profesor Titular: Prof. Dr. Gerardo Adridn Sudrez

4. FUNDAMENTACION DE LA MATERIA:

La Pedagogia, como Ciencia de la Educacién, es descriptiva y normativa,
configurada como un sistema, una unidad, con métodos, objetivos, procedimientos y
reglas debidamente experimentados y comprobados. Su conocimiento es fundamental
para formar docentes reflexivos en cuanto a su quehacer educativo futuro.

Conjugando teorias, historia, politica, sociologia, filosofia en un entramado de
reflexiones, la catedra intenta brindar una modalidad de ensefianza que promueva e
implemente situaciones en las que el estudiante aprenda, proponiendo actividades que
conduzcan a la reflexion a partir de la utilizacién de una multiplicidad de recursos
pedagdgicos, con el objeto de favorecer la construccion del conocimiento.

5. OBIJETIVOS:
La catedra se propone:

o Brindar herramientas conceptuales, y propiciar el desarrollo de
competencias para la formacidn integral de profesionales, con vocacion
de servicio, desplegando el espiritu critico y la actitud cientifica.

Los objetivos de la materia buscan que los estudiantes logren:

o Conocer los fundamentos pedagdgicos que le permitan interpretar la
realidad educativa e insertarse en un sistema, dentro de un contexto de
globalizacidon creciente y de constantes cambios de paradigmas.

o Conocer conceptos tedricos de la Pedagogia, posibilitando un mejor
desempeiio desde la praxis.

o Reconocer las variables histdricas, politicas y socioculturales que inciden
en el proceso educativo, las familias y los sujetos de la educacion.

o Confrontar diferentes marcos tedricos para interpretar situaciones
educativas diversas.
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o Analizar distintas corrientes pedagdgicas contemporaneas y su relacién
con el problema basico de la pedagogia: teoria-praxis.

o Desarrollar actitudes de solidaridad y compromiso en el quehacer
educativo.

o Comprender la naturaleza sistémica del fendmeno educativo y la
conformacion de las agendas educativas.

o Comprender cdmo las relaciones intersubjetivas funcionan como bisagra
en la dindmica de las instituciones educativas.

6. CONTENIDOS MiNIMOS:

La educaciéon como objeto de estudio y sus problematicas. Relacién entre teoria y
practica educativas. Educacion, sociedad y estado. Identidad, ciudadania y Nacién. Las
funciones sociales de la educacion formal. La nocidn de sistema educativo.

El sujeto de la pedagogia. Subjetividad, género, curriculum y escolarizacién.

El formato escolar: propuestas histdricas y actuales. Historia de la educacion en la
Argentina: sus origenes, la educacién publica, la masificacion y el elitismo en la
educacion, los modelos escolares. La identidad docente y el rol docente a lo largo de la
historia argentina. Las instituciones educativas modernas. Relacién con la comunidad.

Modelos pedagdgicos de la modernidad: hegemdnicos y contrahegemonicos.

Educacidn para la inclusién. Rol del docente integrador. La pareja pedagdgica.

7. CARGA HORARIA:
7.1. Carga horaria total: 64 horas
7.2. Carga horaria semanal total: 4 horas

7.3. Carga horaria semanal dedicada a la formacidn practica: 2 horas

8. UNIDADES TEMATICAS Y BIBLIOGRAFIA:

UNIDAD |

La educacion como objeto de estudio y sus problemadticas

La pedagogia, sus fundamentos, areas y niveles. La relacién teoria-praxis: el problema
basico de la pedagogia. Su relacién con la poiesis. Las tres dimensiones del fendmeno
educativo: la dimensién antropoldgica; la dimension teleoldgica y la dimensién
metodoldgica. Interrelaciones y demandas.



Bibliografia obligatoria

BOHM, Winfried. (1995) Teoria y prdctica. El problema bdsico de la Pedagogia. Madrid:
Dykinson. Pp. 17-31.

MANTOVANI, Juan. (1983) La educacion y sus tres problemas. Buenos Aires: Libreria El
Ateneo. Pp. 1-21.

UNIDAD II

Educacion, sociedad y Estado

Identidad, ciudadania y Nacidn. Las funciones sociales de la educacién formal. El sistema
educativo como subsistema social. Educaciéon formal, no-formal e informal. Las
instituciones educativas modernas. Historia de la educacidon en la Argentina: sus
origenes, la educacién publica, el elitismo y la masificacién.

Bibliografia obligatoria

ARATA, N. y MARINO, M. (2013): La educacién en la argentina. -Una historia en 12
lecciones-. Novedades Educativas. Bs. As.

MORDUCHOWICZ, A. (2010). El federalismo fiscal-educativo argentino. En Politicas
educativas y territorios de articulacion entre niveles de gobierno. Buenos Aires: |IPE-
Unesco.

PINEAU, P. (2001) ¢ Por qué triunfé la escuela? o la modernidad dijo: "Esto es educacion”,
y la escuela respondié: "Yo me ocupo”. En Pablo Pineau, Inés Dussel y Marcelo Caruso.
La escuela como mdquina de educar. Tres escritos sobre un proyecto de la modernidad.
Buenos Aires: Paidds.

SUASNABAR, Claudio (2017) Los ciclos de reforma educativa en América Latina: 1960,
1990 y 2000. En Revista Espafiola de Educacion Comparada | num. 30 (julio-diciembre
2017), pp. 112-135. ISSN 2174-5382

TEDESCO, J. C. (2009) Educacion y sociedad en la Argentina (1880-1955). Buenos Aires:
Siglo XXI.

UNIDAD Il
La institucion educativa en la encrucijada del cambio epocal

La crisis de la modernidad. Modernidad y posmodernidad: la incidencia de los
respectivos paradigmas en el fendmeno educativo. Modernidad sélida y modernidad
liquida. La interrelacion entre persona, sociedad y educacion en el contexto actual. La
revalorizacién de la historia y el lugar, el tiempo y el espacio, el trabajo y la cultura, como
claves para la elaboracion de una nueva propuesta educativa. La construccion de ofertas



alternativas con centro en la persona, que trabajen sobre los margenes y los intersticios
del sistema.

Bibliografia obligatoria
APPIAH, K. A. (2019). Las mentiras que nos unen. Repensar la identidad: creencias, pais,
color, clase, cultura. Barcelona: Taurus.

BARICCO, Alessandro (2012) Los bdrbaros. Ensayo sobre la mutacion. Barcelona:
Anagrama.

BAUMAN, Zygmunt. (2013) Sobre la educacion en un mundo liquido: conversaciones con
Ricardo Mazzeo. Buenos Aires: Paidds. Capitulos 1y 11.

BAUMAN, Zygmunt. (2007) Los retos de la educacion en la Modernidad Liquida.
Barcelona: Gedisa.

BYUNG-CHUL HAN (2017) La sociedad del cansancio. Barcelona: Herder. Pp. 103 a 118.

DA SILVA, Tomaz Tadeu (1997) El proyecto educacional moderno ¢éldentidad terminal?,
en Alfredo Veiga-Neto Critica pos-estructuralista y Educacion. Espafia: Laertes. Pp. 273-
290.

DIAZ BARRIGA, Angel. (2005) La escuela en el debate modernidad-posmodernidad, en:
DE ALBA, Alicia (comp.). Posmodernidad y Educacion. México: Porrua. Pp. 205-225.

FLORES, Fernando L. y VARELA G. Francisco J. (1993) Educacion y Transformacion.
Preparemos a Chile para el siglo XXI. Berkeley-Paris-Madrid (mimeo).

PORCHEDDU, Alba. (2007) Zygmunt Bauman. Entrevista sobre la educacién. Desafios
pedagdgicos y modernidad liquida en: REVISTA PROPUESTA EDUCATIVA, N228, afio 16,
Buenos Aires: FLACSO ARGENTINA, pp. 7-18.

TORRALBA, Francesc. (2013) Los maestros de la sospecha. Marx, Nietzsche,
Freud. Barcelona: Fragmenta. Cap. 1 pp. 7-17.

UNIDAD IV

Los protagonistas de la educacion

El sujeto de |la pedagogia: el alumno. Subjetividad, género, curriculum y escolarizacién.
El formato escolar: propuestas histéricas y actuales. Identidad y rol docente. Tipologias
del ser docente y de su rol. Deformaciones. Resignificacion del rol docente. Modelos
pedagdgicos hegemodnicos y contrahegemodnicos. Educacion para la inclusiéon Rol del
docente integrador. La pareja pedagdgica El alumno y su familia en relacién con la
escuela y el docente. Problemas actuales del sentimiento moderno de infancia. ¢Fin de
la infancia moderna? Expectativas, interrelaciones y demandas. La nocién de lugar y no-
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lugar como clave explicativa del acontecer escolar en el contexto actual. éLa escuela
como un no-lugar?

Bibliografia obligatoria

AUGE, Marc. (1993) Los "no lugares" espacios del anonimato. Una antropologia de la
sobremodernidad. Barcelona: Gedisa.

BAQUERO, R., DIKER, G. Y FRIGERIO, G. (comps.) (2007). Las formas de lo escolar. Buenos
Aires: Del Estante Editorial.

COLLINS, P.H. Y BILGE, S. (2019). Interseccionalidad. Madrid: Morata.

DA SILVA, Tomaz Tadeu (2001). Espacios de identidad. Barcelona: Octaedro.

CONNELL, R. W. (1997). Escuela y justicia social. Morata, Madrid.

JACKSON, Philip W. (1992) La vida en las aulas. Madrid: Morata.

RAMIREZ INIGUEZ, A. A. (2020). Consideraciones Conceptuales en la Investigacién sobre
Inclusidon Educativa dentro del Contexto Latinoamericano. Revista Internacional De
Educacion Para La Justicia Social, 9(1), 211-230.

https://doi.org/10.15366/riejs2020.9.1.010

RECALCATI, Massimo. (2016) La hora de clase. Por una erdtica de la ensefianza.
Barcelona: Anagrama.

SAVIANI, Dermeval. (1982) Las Teorias de la Educacion y el Problema de la
Marginalidad en América Latina, en: REVISTA ARGENTINA DE EDUCACION, Afo Il, N2 3,
Bs. As. Asociacidn de Graduados de Ciencias de la Educacién —AGCE-, pp. 7-29.

Bibliografia ampliatoria de todo el Programa

BARKER, Joel Arthur (1999) Paradigmas. El negocio de descubrir el futuro. Columbia:
McGraw-Hill.

BARICCO, Alessandro (2019) The game. Barcelona: Anagrama.

BAUMAN, Zygmunt (2003) Modernidad Liquida. Buenos Aires: FCE.

BUBER, Martin. (1977) Yo y tu. Buenos Aires: Nueva Visién.

DA SILVA, Tomaz Tadeu (1997) El proyecto educacional moderno ¢ldentidad terminal?,

en Alfredo Veiga-Neto Critica pos-estructuralista y Educacion. Espafia: Laertes. Pp. 273-
290.
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FOUCAULT, M. (2002) Vigilar y castigar: nacimiento de la prision. Buenos Aires: Siglo XXI
editores.

FULLAN, Michael y HARGREAVES, Andy (1999) La escuela que queremos. Los objetivos
por los cuales vale la pena luchar. Buenos Aires: Amorrortu.

GARCIA CALLEJA, Manuel (1996) Bajas por enfermedad. Una investigacién critica en:
CUADERNOS DE PEDAGOGIA. N2 251, Octubre. Espafia. Pp. 80-83.

GUTIERREZ, Gonzalo. (2005) La educacion de la educacion: ideas para refundar una
escuela humanista en: ARELLANO DUQUE, Antonio (coord.). La educacion en tiempos
débiles e inciertos. Bogotda: Anthropos. Pp. 167-204

HARGREAVES, Andy. (1996) Profesorado, cultura y postmodernidad. Cambian los
tiempos, cambia el profesorado. Madrid: Morata.

JELIN, Elizabeth. (2010) Pan y afectos. La transformacion de las familias. Buenos Aires,
FCE.

LIPOVETSKY, Gilles. (1986) La era del vacio. Ensayos sobre el individualismo
contempordneo. Barcelona: Anagrama.

MORIN, Edgar. (2001) Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. Buenos
Aires: Ediciones Nueva Vision.

PEREZ GOMEZ, Angel I. (1999) La cultura escolar en la Sociedad Neoliberal. Madrid:
Morata.

PUIGGROS, ADRIANA. (2003) Qué pasé en la educacién argentina. Breve historia desde
la conquista hasta el presente. Ed. Galerna. Argentina

TOURAINE, Alain. (1998) ¢Después del Postmodernismo?..La Modernidad, en:
RODRIGUEZ MAGDA, Rosa y AFRICA VIDAL, Maria del Carmen (Eds). Y después del
postmodernismo équé? Barcelona: Anthropos, pp. 15-26.

SANTOS GUERRA, Miguel Angel. (2001) La escuela que aprende. Madrid: Morata.

SARLO, Beatriz. (1994) Escenas de la Vida Posmoderna. Intelectuales, arte y videocultura
en la Argentina. Buenos Aires, Ariel.

TEDESCO, Juan Carlos. (1995) El nuevo pacto educativo. Educacion, competitividad y
ciudadania en la Sociedad Moderna. Madrid: Anaya. Pp. 27-53 y 163-177.

VATTIMO, Gianni. (1991) Posmodernidad: ¢una sociedad transparente?, en: VATTIMO,
Gianni y otros. En torno a la posmodernidad. Barcelona: Anthropos. Pp. 9-19.
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9. FORMACION PRACTICA ESPECIFICA:
La formacidn practica especifica en pedagogia incluye los siguientes componentes:

e Observar casos de metodologia de Ensefianza de Idiomas
e Pensar el desarrollo de Materiales Didacticos

e Plantear Situaciones de Evaluacion y Retroalimentacion

e Evaluar modelos de Gestidon del Aula

Estos componentes son esenciales para preparar a los profesores de inglés para
enfrentar los desafios de la ensefianza y garantizar una educacion de alta calidad para
sus estudiantes.

10.METODOLOGIA Y SISTEMA DE EVALUACION:

10. 1. REGIMEN DE APROBACION DE ASIGNATURA:

MODALIDAD PRESENCIAL.

La asistencia a clases es obligatoria, debiendo cumplir con un minimo del 50% de
asistencia a cada una de las actividades académicas previstas. La asistencia se computa
por asignatura y por hora de clase dictada.

Para regularizar el cursado de una asignatura es requisito: (a) cumplir con la asistencia
minima requerida, (b) aprobar los trabajos practicos requeridos como obligatorios por
cada asignatura y (c) aprobar la evaluacidn parcial obligatoria (o, en su defecto, el
recuperatorio).

La regularidad de la asignatura tendrd una validez de dos (2) afios a partir de la
finalizacidn de la cursada. Vencido dicho plazo, o cuando se haya reprobado tres veces
el examen final, se perderd la regularidad y se debera recursar la asignatura.

Habra una (1) instancia de evaluacién parcial obligatoria y eliminatoria.

Para la calificacién de la evaluacion parcial se utilizard una escala entre 0 (cero) y 10
(diez), en la cual la nota minima de aprobacion sera 4 (cuatro). La nota debe expresarse
en numeros enteros, por lo que, si la nota diera por resultado una cifra decimal, se
aplicara el siguiente criterio: entre 0,01 y 0,49, se aplicard el nUmero entero inferior; y
entre 0,50y 0,99, se aplicara el nimero entero superior.

Los alumnos que no asistan o reprueben la evaluacidn parcial obligatoria, y/o no hayan
alcanzado un promedio minimo de 4 en los trabajos practicos y cumplan con el
porcentaje minimo de asistencia tendran derecho a dos instancias de recuperatorio que
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los habiliten a rendir examen final. La primera instancia de recuperatorio tendra lugar
dentro del periodo de clases establecido para la actividad curricular. Quienes no asistan,
o desaprueben, accederan a la segunda instancia recuperativa, que se realizarad en la
misma fecha y horario que el primer llamado a examen final de la asignatura.

Los alumnos que aprueben el recuperatorio podrdn rendir examen final a partir de la
mesa de examen siguiente.

Los alumnos que no asistan o reprueben en la segunda instancia de recuperatorio
perderdn la regularidad de la asignatura y deberdn recursar la materia durante el
proximo ciclo lectivo, sin excepcion.

Los alumnos de materias presenciales que no alcancen el 50% de asistencia deberdn
recursar la materia durante el préximo ciclo lectivo, sin excepcion.

La materia podrd aprobarse con examen final o con promocién directa.

Para acceder a la promocion directa sin examen final, es requisito: (a) acreditar un
minimo del 75% de asistencia a clase; (b) aprobar los trabajos practicos obligatorios con
un promedio de 6 (seis) 0 mas; (c) aprobar en primera instancia y con una nota minima
de 7 (siete) la evaluacion parcial; (d) haber aprobado las materias correlativas con
anterioridad a la primera fecha de examen final.

Los alumnos que no cumplan con estos requisitos pero hayan alcanzado el 50% de
asistencia, aprobado los trabajos practicos obligatorios con un promedio menor de 6
(seis) y aprobado la evaluacidon parcial con una nota menor de 7 (siete) estaran
habilitados para rendir examen final.

10.2. EVALUACIONES PARCIALES:

10.2.1. Objetivos:

e Evaluar en proceso el aprendizaje, internalizacién e interrelacién de las
problematicas centrales de la pedagogia a partir de la bibliografia analizada en
clase, en estudiantes que seran futuros docentes en el marco de una sociedad
en cambio permanente

e Cumplir con el requisito normativo que esta presente en el Disefio Curricular de
la Carrera, de calificar y cerrar formalmente una cursada académica certificando
saberes y competencias académicas y profesionales

10.2.2. Metodologia:

El parcial sera presencial y bajo la modalidad de “libro abierto”. Se plantearan una serie
de preguntas abiertas que buscan interrelacionar autores en torno a problematicas
centrales de la pedagogia que se analizan en el programa.
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10.3. EVALUACION FINAL: (solo para aquellos que no promocionen)

10.3.1. Objetivos:

e Evaluar el aprendizaje e internalizacion de las problematicas centrales de la
pedagogia en estudiantes que serdn futuros docentes en el marco de una
sociedad en cambio permanente

e Proporcionar retroalimentacién a los estudiantes a partir de una mirada
integradora del proceso de ensefianza aprendizaje, de manera constructivay que
les ayude a comprender sus fortalezas y debilidades en torno a futuro rol
docente

e Cumplir con el requisito normativo que estd presente en el Disefio Curricular de
la Carrera, de calificar y cerrar formalmente una cursada académica certificando
saberes y competencias académicas y profesionales

10.3.2. Metodologia:

Los estudiantes deben armar previo al Examen final un mapa conceptual a partir de una
problematica pedagdgica sobre la cual gire y se interrelacione transversalmente lo mas
posible todo lo trabajado a nivel tedrico/practico durante la cursada. A partir de la
presentacion del mismo en la instancia final (aproximadamente 10’), se suscitara un
dialogo con el estudiante que buscara profundizar en lo que la catedra considera son
los nucleos centrales presentes en las Unidades del Programa, que permitiran dar
cuenta de los logros de aprendizaje integral.
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